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INTRODUKTION TIL UNDERS@QGELSE

Kgbenhavns Kommunes Bgrne- og Ungdomsudvalg godkendte den 14. marts 2017 en ny model for
modtagelse af nyankomne tosprogede bgrn og unge i Kgbenhavns Kommune med titlen Ny i Kg-
benhavn.

Baggrunden for modellen er, at for mange tosprogede elever ikke klarer sig godt nok i uddannel-
sessystemet. Saledes er formalet med den nye model, at nyankomne bgrn hurtigere end hidtil bliver
integreret i den almene undervisning og herigennem bliver en del af det almene faellesskab i skolen,
hvor de skal tilbydes en undervisning, der understgtter deres sproglige og faglige udvikling.

Boks 1-1: Beskrivelse af Ny i Kobenhavn

Den ny model for modtagelse af hyankomne tosprogede bgrn og unge i Kgbenhavns Kommune, Ny i Kaben-
havn, implementeres gradvist over en tredrig periode fra skoledret 2017/2018 til skoledret 2020/2021.

Ambitionen med den ny model er, at nyankomne tosprogede elever hurtigere udsluses til den almene un-
dervisning og saledes er indskrevet p& modtagehold i en kortere periode end hidtil. Under modellen skal der
ske en styrket faglig visitation af nyankomne elever. Dette sker med afsaet i Kgbenhavns Kommunes bear-
bejdede version af afdaekningsmaterialet Hele Vejen Rundt om elevens sprog og ressourcer. Afdeekningen
gennemfgres af fagpersoner i de enkelte skoleomrdderne, og det er omrdderne, som har ansvar for skole-
placeringen af nyankomne elever. Dette vurderes ud fra, hvor eleven vil profitere bedst af undervisningen.

Pa ene side kan nyankomne elever blive placeret pa modtagehold, hvor de Igbende udsluses til almenunder-
visningen. Modellen indebaerer en ny struktur p& modtageholdene, som er M-indskoling, M-mellemtrin og M-
udskoling (tidligere M0, M1, M2 og M3). Samtidigt er klasseloftet aendret fra 12 til 14 elever. Der skal sam-
tidig etableres en systematisk brobygning mellem modtagehold og almenundervisningen. P& den anden side
er et nytaenkende element i den ny model, at nogle nyankomne tosprogede elever integreres direkte i den
almene undervisning med sprogstgtte uden fgrst at vaere indskrevet pa et modtagehold.

Det er hensigten, at skolerne systematisk fglger elevernes progression med tredje del i Hele Vejen Rundt
eller den supplerende elevplan som redskab. Den supplerende elevplan er udviklet i sammenhaeng med Ny
i Kebenhavn og har til formal at understgtte en tzet opfglgning pa elevernes faglige, sproglige og sociale
progression. Det er en grundlaeggende intention under modellen at bidrage til et ressourcesyn pa de ny-
ankomne elever, hvilket blandt andet skal fglge af den stgrre indsigt i elevens ressourcer.

Det konkrete mal for modellen er, at 20 pct. flere elever integreres direkte i almenundervisningen, og ele-
verne pa modtagehold udsluses 20 pct. hurtigere (set i forhold til skoledret 2017/2018). For at stgtte op om
dette tilbyder Bgrne- og Ungdomsforvaltningen kompetenceudvikling til skolerne, der kobler sig til modta-
gelsen af nyankomne elever. Liges3 tildeles skolerne en engangsbevilling ved modtagelsen af en nyankom-
men elever, som integreres direkte i almenundervisningen.

I januar 2019 har Bgrne- og Ungdomsudvalget bedt om en opfslgning pa Ny i Kebenhavn. Det er
hensigten, at denne undersggelse skal bidrage med en sddan opfslgning, herunder hvordan det gar
de nyankomne tosprogede elever. Bgrne- og Ungdomsforvaltningen i Kgbenhavns Kommune har
bedt Rambgll Management Consulting (Rambgll) om at gennemfgre undersggelsen.

1.1 Undersggelsens formal

Undersggelsens overordnede formal er at undersgge nyankomne tosprogede elevers faglige udvik-
ling og sociale integration midtvejs i implementeringen af Ny i Kebenhavn.
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Mere konkret skal undersggelsen afdaekke, hvordan personale pa skolerne og eleverne selv oplever
elevernes faglige og sproglige udvikling sdvel som deres trivsel og sociale integration i de feelles-
skaber, som skolerne tilbyder. Ligesd skal undersggelsen vise, hvordan eleverne oplever skolernes
modtagelse, hvilken form for sprogstgtte eleverne modtager, og hvilke andre padagogiske indsat-
ser skolerne ivaerksaetter for at understgtte elevernes trivsel, udvikling og laering i skolen.

Samlet fgrer dette fokus for undersggelsen til to overordnede undersggelsesspgrgsmal, som frem-
gar herunder.

Boks 1-2: Centrale undersggelsesspggsmal i undersggelsen

Undersggelsesspgrgsmal 1: Hvad kendetegner nyankomne tosprogede elevers oplevede faglige udvikling
og trivsel?

Undersggelsesspgrgsmal 2: Hvad kendetegner skolernes sproglige og pasdagogiske indsatser for at un-
derstgtte nyankomne tosprogede elever?

Det bemaerkes, at det ikke er undersggelsens formal at vurdere kvaliteten af skolernes modtagelse
og undervisning af nyankomne elever. Derimod beskriver undersggelsen skolernes erfaringer med
at organisere modtagelse og undervisning af nyankomne elever ud fra en afdaekning af skolernes
praksisser, tiltag og indsats.

Undersggelsen omhandler bdde elever, der starter pa modtagehold, og elever, der integreres di-
rekte i den almene undervisning.

1.2 Metodisk tilgang og datagrundlag
Undersggelsen bygger p& en kvalitativ analytisk tilgang. Dette er konkret udmgntet i gennemfgrel-
sen af fem casebesgg pa udvalgte skoler i Kgbenhavns Kommune.

Som led i de fem casebes@gg har Rambgll gennemfgrt interviews med skoleledere, DSA-vejledere,
undervisere, nyankomne elever, der gar pa modtagehold, og nyankomne elever, som er direkte
integreret, samt klassekammerater til direkte integrerede elever. De enkelte interviews er gennem-
fart ud fra en semistruktureret interviewguide, der indeholder en reekke tematikker, som kobler til
de to undersggelsesspgrgsmal og med plads til, at interviewpersonerne har kunnet bringe andre
tematikker op under interviewet.

Fokus i de gennemfgrte interviews har veeret pa elevernes sproglige, faglige og sociale udvikling og
trivsel samt skolernes undervisningstilbud, herunder hvordan eleverne oplever skolens modtagelse
og undervisning. Interviews med elever er gennemfgrt i mindre grupper med en paadagogisk tilgang
for at skabe en rolig og tryg situation for bgrnene. Under interviewene har eleverne fortalt om egne
erfaringer og oplevelser og har ligeledes haft mulighed for at snakke sammen om deres fgrste tid
pa skolen, deres oplevelser pa skolen. De har pa den made kunne udfolde og konkretisere hinan-
dens oplevelser sammen.

Undersggelsen er gennemfgrt pd kun to maneder, hvilket har haft betydning for antallet af skoler,
som har haft mulighed for at deltage i dataindsamlingen. Af hensyn til skolernes tid og travihed har
ambitionen vaeret at gennemfgre besgg pa i alt seks skoler. Det har dog kun vaeret muligt at aftale
besgg pa fem skoler, hvilket ggr grundlaget for undersggelsens konklusioner mere begraenset.
Rambgll kan i undersggelsen pege pa en raekke umiddelbare konklusioner og tendenser, men det
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er vigtigt at have in mente, at der kan vaere flere nuancer, som kan indfanges ved at inddrage
erfaringer fra flere skoler.

De fem bes@gte skoler er udvalgt gennem en systematisk udveaelgelse, der har forsggt at tage hgjde
for fglgende udveaelgelseskriterier.

Boks 1-3: Udveaelgelseskriterier
. Repraesentation af hvert af Kgbenhavns Kommunes fem skoledistrikter

e  Skoler, som 1) kun har direkte integrerede nyankomne tosprogede elever, 2) kun har modtagehold for
nyankomne tosprogede elever, 3) bdde har modtagehold og direkte integrerede elever

e Skolerne har modtaget forskelligt antal direkte integrerede nyankomne tosprogede elever

e Variation i, om og hvor meget skolerne har deltaget i kompetenceudvikling under Ny i Kgbenhavn mo-
dellen

. Forskellige andele af tosprogselever p& skolerne.

De besg@gte skoler repraesenterer fire af de fem skoledistrikter i Kgbenhavns Kommune. Det er ikke
lykkedes at aftale besgg p& en skole fra omradet ‘Indre By/@sterbro’. Ud af de besggte skoler har
én skole direkte integrerede elever, to skoler har modtagerhold og to skoler har bade direkte inte-
gration og modtagerhold. Skolerne, der har direkte integration i almenundervisningen, har modta-
get mellem 3-11 direkte integrerede elever.

I undersggelsen er der et fokus p& betydningen af skolernes kompetencer og erfaringer med dansk
som andetsprog. Det er i udveelgelsen af skoler operationaliseret som deltagelse i kompetenceud-
vikling og andel af tosprogede elever pd skolen. P8 alle fem besggte skoler er der medarbejdere,
der har deltaget i kompetenceudvikling. Der er en lille variation i antallet af medarbejdere, som har
deltaget i kompetenceudvikling, hvor én skole har tre medarbejdere, der har deltaget i kompeten-
ceudvikling, mens de resterende fire har to medarbejdere, som har deltaget. Der er yderligere en
variation i andelen af tosprogede elever pa skolerne, idet andelen pa skolerne er mellem 26-44 pct.
tosprogede elever.

Boks 1-4: Undersggelsens datagrundlag
Undersggelsen bygger pa fem casebesgg pa fem skoler (én med direkte integration, to med modtagehold og

to med bade direkte integration og modtagehold). P& de gennemfarte besgg har vi talt med fglgende aktgrer:
e  Skoleledere (5)

o DSA-vejledere (9)

e Undervisere (8)

. Nyankomne elever p& modtagehold (5) og direkte integrerede elever (4)

. Klassekammerater til direkte integrerede elever (9).

Yderligere har vi observeret en undervisningstime pa et modtagehold.

Hos de besggte skoler er de nyankomne tosprogede elever overvejende elever, der kommer fra ressource-
steerke familier. Der er bdde tale om bgrn, som har skoleerfaringer fra et andet land, og bgrn, der kun har
provet at g8 i skole i Danmark. P& de besggte skoler er der en overvaegt af elever fra indskolingen og faerre
elever, som er i udskolingen. Dette er seerligt geeldende for elever, der er direkte integreret i almenunder-
visningen. Der er kun nyankomne tosprogede elever med flygtningebaggrund pa en af de besggte skoler.

Alle interviewede elever taler dansk, hvorfor det ikke har vaeret ngdvendigt at anvende en tolk.
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1.3 Laesevejledning

Efter denne indledning preaesenteres i naeste kapitel en sammenfatning af de vigtigste konklusioner
fra undersggelsen. Dernaest folger en dybdegdende analyse, som er struktureret efter de to under-
sggelsesspgrgsmal. Afsluttende udpeges en raekke opmaerksomhedspunkter i forhold til den videre
implementering af Ny i Kebenhavn. Rapporten er saledes bygget op omkring fglgende struktur:

Kapitel Indhold

Kapitel 1 Introduktion til undersggelsen

Kapitel 2 Sammenfatning af hovedkonklusioner

Kapitel 3 Nyankomne tosprogede elevers oplevede faglige udvikling og trivsel
Kapitel 4 Skolernes indsatser for at understgtte nyankomne tosprogede elever
Kapitel 5 Opmaerksomhedspunkter fremadrettet

Bilag 1 Beskrivelse af metodisk tilgang
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SAMMENFATNING AF HOVEDKONKLUSIONER

I dette kapitel formidler vi kort undersggelsens hovedkonklusioner set i forhold til de overordnede
undersggelsesspgrgsmal. Dertil fremhaever vi opmaerksomhedspunkter i den fremadrettede imple-
mentering af Ny i Kebenhavn, som er udledt fra undersggelsens resultater.

Nyankomne tosprogede elevers oplevede faglige udvikling og trivsel
Herunder fremgar de centrale konklusioner omkring nyankomnes elevers sproglige og faglige ud-
vikling samt sociale integration og trivsel.

Nyankomne tosprogede elevers sproglige og faglige udvikling

Der opleves generelt en positiv sproglig og faglig udvikling blandt de nyankomne elever, bade elever
pa modtagehold og direkte integrerede elever. Ledere, DSA-vejledere og undervisere udtrykker, at
de nyankomne elever isar udvikler deres dansksproglige kompetencer hurtigt. Fagsprogligt er der
ogsa en positiv udvikling, men for elever pa et hgjere klassetrin kan det mere komplekse fagsprog
udfordre elevens deltagelsesmuligheder i undervisningen.

For sd vidt angdr nyankomne tosprogede elevers deltagelse i undervisningen, peger undersggelsen
pa, at elevernes deltagelsesmuligheder styrkes i kreative fag, engelsk og matematik samt under-
visning med bevagelse, som i hgj grad indeholder undervisning, der ikke kraever et kompliceret
eller fuldt udviklet dansk sprog for at kunne deltage. Nar det kommer til at fortaelle om elevernes
konkrete faglige udvikling, er det generelt vanskeligt for skolerne at beskrive og vurdere denne.
Der tegner sig dog et billede af, at elevernes sproglige og faglige udvikling haenger sammen, og at
eleverne pa modtagehold typisk har en stgrre sproglig end faglig udvikling i den fgrste tid, mens
den faglige og sproglige udvikling for direkte integrerede elever ser ud til at forega mere parallelt.

Undersggelsen understreger vigtigheden af at have elevernes baggrund og alder for gje i forstaelsen
af deres sproglige og faglige udvikling. Undersggelsen peger sdledes mod, at nyankomne elevers
sproglige og faglige udvikling hurtigere styrkes, nar forzeldrene har skole- og uddannelseserfaring,
der ggr, at de kan stgtte op om deres bgrns skolegang. Samtidig tyder analysen pa, at yngre elever
har nemmere ved at tilegne sig dansksproglige kompetencer og dermed ogsa udvikler sig hurtigere
fagligt.

Nyankomne og tosprogede elevers sociale integration og trivsel

Undersggelsen indikerer ogsa, at der generelt er en positiv oplevelse af nyankomne elevers trivsel
og sociale integration. De nyankomne elever virker ifglge DSA-vejledere, undervisere og bgrnene
selv til at trives, og de fgler sig som en del af skolen.

For elever, der integreres direkte, opleves den hurtige sociale integration som en af de stgrste
styrker. Det er sdledes positivt for eleverne, at de hurtigt far en oplevelse af at hgre til og hurtigt
finder en plads i klassens faellesskab. De direkte integrerede elever synes ikke at sgge feellesskaber
med elever pd skolen, som taler samme modersmal, men har derimod venskaber i og uden for
klassen med elever af forskellig baggrund.

Undersggelsen peger mod, at nyankomne elever pa modtagehold trives og fgler sig socialt som en
del af modtageholdet. Der er dertil bdde positive og mindre positive oplevelser med den sociale
integration i almenklasserne og i skolens samlede feellesskab. Nogle elever oplever skiftet til almen-
klassen som vanskeligt, mens andre hurtigt og problemfrit integreres. Der tegner sig et billede af,
at skolerne ved at vaere systematiske omkring overgangen og sammenhangen mellem modtage-
hold og almenklasse kan sikre god social integration.
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Det kan vaere en udfordring for de nyankomne elevers sociale integration, hvis de ikke bor i samme
omrade eller skoledistrikt som det modtagehold, de gar pa. I tiden pa modtageholdet har de sveert
ved at f3 et feellesskab med de andre elever i fritiden, og nar de senere udsluses til en almenklasse
pa en skole i eget distrikt, har de sveert ved at opretholde relationen til de andre elever pa den
tidligere skole.

Skolernes indsatser for at understgtte nyankomne tosprogede elever
Nedenfor er hovedkonklusionerne om skolernes indsatser malrettet nyankomne tosprogede elever
beskrevet naermere.

Organisering og kompetencer i modtagelsen af nyankomne tosprogede elever

Undersggelsen viser, at visitationen af nyankomne tosprogede elever sker pa forskellig vis mellem
de forskellige skoleomrader i Kgbenhavns Kommune. I nogle omrader sker visitationen af ny-
ankomne elever i en dialog med mulige skoler. I andre omrader beror beslutningen udelukkende
pa en faglig vurdering af, om den nyankomne elev skal integreres direkte i almenundervisningen
eller starte pd et modtagehold. I modtagelsen af nyankomne elever anvender skolerne den viden,
som de far fra afdeekningen af de nyankomne elever. Skolerne giver dog udtryk for forskellige
opfattelser af kvaliteten af afdaekningen.

Ledelsen pa skolerne oplever, at det kan vaere udfordrende at administrere det engangsbelgb, som
tildeles den enkelte skole til at stgtte op om den gode modtagelse af eleven. Eleverne kan blive
indskrevet i Igbet af ret, og det er derfor ikke altid muligt at afszette de ngdvendige ressourcer.
Set fra personalets side er der ogsd DSA-vejledere, der oplever det uklart, hvordan ressourcerne til
nyankomne elever bliver brugt.

Pa skolerne uddelegerer ledelsen i hgj grad ansvaret for modtagelse og undervisning af nyankomne
elever til DSA-vejlederne. DSA-vejlederne har et fagligt ansvar for at understgtte de nyankomne
elever sdvel som underviserne i elevens nye klasse. I den sammenhaeng viser undersggelsen, at
undervisernes kompetencer og erfaringer med DSA har betydning for, hvordan de gar til opgaven
med at modtage nyankomne elever. Det er seerligt i forbindelse med den direkte integration, at
mindre erfarne undervisere kan opleve det som en udfordring at skulle modtage nyankomne elever.

Foruden DSA-vejledere og undervisere kan fritidsdelen spille en vigtig rolle i arbejdet med ny-
ankomne elever. Det varierer dog pa tvaers af skolerne, hvor stort et ansvar paedagoger og ledelse
pd SFO’erne opleves at tage.

Sproglige og paedagogiske indsatser for at understgtte nyankomne tosprogede elever

Det er et centralt element p& skolerne, at de isaer har fokus pa, at nyankomne elever skal undervises
pa samme made som andre elever, men med en forstaelse for deres sproglige udgangspunkt. Sko-
lerne har derfor et stort fokus pa, at nyankomne elever sd vidt muligt skal fglge almenundervisnin-
gen eller kobles hertil i sprogstgtteaktiviteter og modtageholdet.

P& tveers af skolerne er der en variation i, hvordan sprogstgtten tilrettelaegges og gennemfgres,
herunder om det sker i eller uden for undervisningen, og hvem der gennemfgrer sprogstgtten.
Ambitionen pa skolerne er, at sprogstgtten skal ske i undervisningen, men i praksis gennemfgres
denne ogsa uden for klassevaerelset.

Der er forskellige praksisser forhold til, hvordan skolerne falger op p& elevernes faglige og sproglige
udvikling. P nogle skoler anvendes Hele Vejen Rundt til at falge elevernes udvikling, men det er
primeert skolernes egne redskaber, som bliver anvendt i opfglgningen. Skolerne giver ikke udtryk
for, at den supplerende elevplan anvendes til opfglgning.
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Foraeldresamarbejde med foreeldre til nyankomne tosprogede elever

Det bliver overordnet bemaerket af skolerne, at foraeldresamarbejdet er et centralt element i arbej-
det med de nyankomne tosprogede elever. Derfor har skolerne ogsd fokus pa at engagere foreel-
drene fra start, nar de modtager en nyankommen tosproget elev. I indskrivningssamtaler og med
forskellige tiltag forsgger skolerne at give foreeldrene en oplevelse af tilknytning og tillid til skolen
og samtidig kleede dem pa til at understgtte deres barns leering i hjemmet.

Nogle skoler arbejder ogsa med at understgtte foraeldrenes sociale integration pa og uden for sko-
len. Det bliver fremhaevet, at det er en fordel for nyankomne familier, at de hurtigt far et netveerk
i Danmark. I den sammenhaeng forsgger nogle skoler at understgtte familierne med netveaerk, som
kommer fra skolen.

Opmearksomhedspunkter i den fremadrettede implementering af Ny i Kebenhavn
Undersggelsen giver anledning til en raekke fremadrettede opmarksomhedspunkter i forhold til den
fortsatte implementering af Ny i Kebenhavn:

e Praksis for visitation af nyankomne elever ser ud til at variere p§ tvaers af omr8der. Skolerne
kan ikke altid se en sammenhang mellem, hvilke elever der visiteres til direkte integration, og
hvilke der visiteres til modtagehold. Dette skaber forskellige forudsaetninger for skolernes mod-
tagelse af nyankomne elever. Det kan derfor vaere relevant at fglge yderligere op p&, hvordan
de forskellige tilgange virker, og eventuelt sikre en mere ensartet visitationspraksis.

e Modtagehold og direkte integration kan begge veaere relevante modeller. Direkte integration
lader til at vaere en velegnet model til elever med gode forudsaetninger for at deltage i under-
visningen og i det sociale faellesskab. Modtagehold synes at vaere et relevant tilbud til elever,
der ikke ved modtagelsen har forudsaetninger for at kunne indga direkte i det sociale feellesskab
og den faglige undervisning i en almenklasse. Der kan med fordel arbejdes videre med at tyde-
ligggre, hvorledes de to modeller har fordele der tilgodeser forskellige elevgrupper.

e Skolernes praksis afspejler et ressourcesyn p§ nyankomne tosprogede elever. Undersggelsens
resultater vidner om, at skolernes modtagelse og undervisning af nyankomne tosprogede elever
er kendetegnet ved et ressourcesyn pa eleverne. Dette er i trdd med intentionerne i Ny i Ko-
benhavn og betyder i praksis, at elevernes forudsaetninger for udvikling og trivsel beskrives
positivt pd skolerne, ligesom ledere og undervisere udtrykker hgje forventninger til eleverne.

e Fritidsdelen spiller en vigtig rolle i nyankomne elevers sociale integration, trivsel og sproglige
udvikling. For nuvaerende oplever skolerne ikke en fast systematik i fritidsdelens rolle og ansvar.
Det kan derfor veaere relevant at arbejde videre med, hvordan der sikres en tydelig arbejdsdeling
mellem skole og fritidsdel, som styrker nyankomne elevers udvikling.

e Skolernes praksis for sprogstgtte varierer, og intentionen om at tilbyde sprogstgtte som en del
af den almene undervisning indfries kun i nogen grad. Der kan veere behov for at se naermere
pa, hvordan sprogstgtten til nyankomne elever kan optimeres i henhold til intentionerne og de
lovgivningsmaessige krav.

e Opfolgning p8 elevernes faglige og sproglige udvikling kan styrkes. Undersggelsen indikerer, at
der pd skolerne er forskellig praksis i forhold til, hvordan skolerne Igbende fglger op pa elever-
nes faglige og sproglige udvikling. Som en del af Ny i Kebenhavn har skolerne mulighed for at
anvende afdaekningsmaterialet Hele Vejen Rundt og den supplerende elevplan. Fgrstnaevnte
anvendes sporadisk, mens sidstnaevnte ikke bliver anvendt. I stedet har skolerne deres egne
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redskaber, som anvendes med forskellige systematik. Der kan derfor vaere mulighed for at
styrke skolernes systematiske opfglgning pa elevernes sproglige sdvel som faglige udvikling.

e Der er elever, som placeres p§ modtagehold, der geografisk ligger langt vaek fra deres bopeel.
Dette gor det svaert at fa et faellesskab med de andre elever i fritiden, og det kan veere vanske-
ligt for eleverne at opretholde relationer til andre elever, nar de udsluses til en almenklasse pd
en skole i eget distrikt. Det kan vaere relevant at arbejde med den geografiske placering af
nyankomne elever pd modtagehold, s3 eleverne ikke oplever et skifte i fysiske rammer og so-
ciale relationer.
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NYANKOMNE TOSPROGEDE ELEVERS OPLEVEDE FAGLIGE
UDVIKLING OG TRIVSEL

I dette kapitel besvarer vi det ene af undersggelsens to hovedspgrgsmal: Hvad kendetegner ny-
ankomne tosprogede elevers oplevede faglige udvikling og trivsel?

I kapitlet analyserer vi fgrst elevernes oplevede faglige udvikling og dernzest deres trivsel og sociale
integration. Det er i denne sammenhaeng vigtigt at pointere, at vi forstar lsering og trivsel som to
indbyrdes afhaengige komponenter, der i praksis er vanskelige at adskille. Vores opdeling skal derfor
ses som et analytisk greb. Dette skal give mulighed for at skabe dybde i analysen og fa blik for
nuancer og forskellige perspektiver pd henholdsvis laering og trivsel pa tvaers af skoler og informan-
ter. Figuren nedenfor illustrerer forstdelsen af sammenhaengen mellem social integration og trivsel
samt sproglig og faglig udvikling.

Figur 3-1: Sammenhangen mellem social integration og trivsel og sproglig og faglig udvikling

< N

SOCIAL INTEGRATION SPROGLIG OG FAGLIG
OG TRIVSEL UDVIKLING

T i ara

~_

De centrale fund i undersggelsen af elevernes sproglige og faglige udvikling samt sociale integra-
tion og trivsel er fremhaevet i boksen herunder.

Boks 3-1: Centrale fund ift. nyankomne elevers sproglige og faglige udvikling samt sociale integration og trivsel

Centrale fund i undersggelsen

Faglig og sproglig udvikling:

. Det er generelt set en positiv oplevelse af de nyankomne elevers sproglige udvikling, hvilket geelder bade
elever pd modtagehold og elever, der er direkte integreret.

e Elevernes faglige udvikling gdr hurtigst i fag, der ikke kraever et kompliceret eller fuldt udviklet dansk-
sprog, fx engelsk, matematik, kreative fag, beveegelse/idreet.

o Elevernes sociale og kulturelle baggrund spiller en vaesentlig rolle for deres sproglige og faglige udvikling.

e  For elever pd et hgjere klassetrin kan det mere komplekse fagsprog udfordre elevens deltagelsesmulig-
heder i undervisningen.

Social integration og trivsel:

. Der er generelt en positiv oplevelse af nyankomne elevers trivsel og sociale integration.

e Lgbende udslusning af elever p& modtagehold kan sikre hurtig integration i almenklassen men ggr sam-
tidig modtageholdet til et sdrbart faellesskab for de gvrige elever.

e Deltagelse i fritidsaktiviteter/-tilbud bidrager positivt til barnenes sociale integration og trivsel.
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3.1 Sproglig og faglig udvikling

I dette afsnit analyserer vi, hvordan nyankomne elevers sproglige og faglige udvikling opleves af
ledelse, DSA-vejledere, undervisere og elever. Der er fokus pa elevernes dansksproglige, fagsprog-
lige og faglige udvikling. Overordnet set peger analysen pa en oplevet positiv sproglig og faglig
udvikling blandt de nyankomne elever, bade elever p& modtagehold og direkte integrerede elever.
Det er vigtigt i analysen at have for gje, at der er tale om en oplevet udvikling. Der er sdledes ikke
malt en konkret udvikling for nyankomne elever, men i stedet bygger analysen p& skolepersonalets
og elevernes oplevelser.

Positiv oplevelse af nyankomne elevers sproglige udvikling

Blandt de deltagende skoler, er der overordnet set en positiv oplevelse af de nyankomne
elevers sproglige udvikling. Det er ikke muligt pd baggrund af datagrundlaget for nserveerende
undersggelse at vurdere, om udviklingen er stgrst pa modtagehold eller ved direkte integration,
men der er nuancer i forhold til elevernes sproglige udvikling pa tvaers af de to organiseringer, der
er vaesentlige at fremheeve.

For elever pa modtagehold fremhaeves det af undervisere og DSA-vejledere pa tveers af de delta-
gende skoler, at elevernes dansksproglige kompetencer generelt set udvikler sig hurtigt.
Danskundervisningen er intensiv og fokuseret, hvorfor eleverne bevaeger sig hurtigt fra den stille
periode i sprogudviklingen til at begynde at tale dansk. Oplevelsen er, at elever far et dansksprogligt
‘boost’, der stimulerer deres sprogbrug fra starten. Den hurtige dansksproglige udvikling kan lige-
ledes handle om, at der p& modtageholdene ofte er tale om mindre grupper af bgrn, der er i ‘samme
bdd’ som nyankomne tosprogede elever. Dette kan ggre det tryggere for den enkelte elev at be-
gynde at udtrykke sig pa dansk. De relativt sma grupper af elever p& modtageholdene ggr desuden,
at eleverne nemmere kommer til orde. P3 én af skolerne er der eksempelvis et modtagehold med
blot fire elever, som i en stor del af danskundervisningen sidder sammen i én gruppe og taler med
hinanden og med underviseren pa dansk, imens de arbejder.

P8 modtageholdene er der en oplevelse af, at den fagsproglige og den faglige udvikling ikke
sker lige sd hurtigt, som den dansksproglige udvikling. Dette kan ses som et udtryk for, at
den dansksproglige undervisning er i fokus i elevens fgrste tid pa modtagehold. En leder fremhaever
eksempelvis, at det fagfaglige typisk traeder lidt i baggrunden i starten, men at de fleste elever
indhenter det, s3 snart de begynder at udvikle sig dansksprogligt og laere danske fagbegreber. I
citatet nedenfor er der tale om elever pa modtagehold, der kom til Danmark i 8. klasse, og som nu
er i gang med at afslutte 9. klasse.

Modtageholdene kgrer jo bare. B8de fagligt og socialt og sprogligt rykker de meget hurtigt, men jo hurti-
gere de rykker sig sprogligt, jo hurtigere rykker de sig fagligt. Det faglige treeder lidt i baggrunden i star-
ten, hvor de skal laere sprog, men vi kan se, at de, vi har nu, der har afsluttet prover, er vildt gode, m8iret-
tede og imponerende.

Skoleleder

For elever, der er direkte integreret, peger flere informanter pa, at den dansksproglige udvikling
styrkes, fordi eleverne i hgjere grad eksponeres for dansk og bliver ‘tvunget’ til at tale
dansk. Dette gaelder bade i undervisningen, men ogsa i pauser og andre sociale sammenhaenge,
hvor de er sammen med de gvrige elever. Udviklingen af elevernes hverdagssprog gar iseer staerkt,
fordi de hele tiden er eksponeret for det og i hgjere grad end elever p& modtagehold er del af
feellesskaber med elever med dansk som modersmalX.

1 Denne pointe fremgar ligeledes i Rambglls evaluering af undervisning af flersprogede elever i Hgrsholm Kommune, hvor det fremhaeves, at di-

rekte integration netop styrker elevernes hverdagssprog, som de skal mestre for at faerdes i skole- og hverdagslivet (Rambgll, 2018).
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I naervaerende undersggelse bekraefter flere direkte integrerede elever, at de hurtigt kom i gang
med at tale dansk, da de startede i klassen med dansktalende klassekammerater. De fortaeller dog
0gsa, at denne proces kan vare sveer og forbundet med frustration.

Det var sveert, at jeg ingenting kunne sige. Efter nogle m8neder blev jeg bedre og kan nu tale dansk. Det er
svaert at komme ind [i en ny klasse], nr man kun kan meget lidt dansk.

Elev, direkte integreret

Undervisere og DSA-vejledere peger pd, at de iszer ser elevernes udvikling i deres deltagelse i
undervisningen og sociale sammenhange, der Igbende andrer sig i takt med, at elevernes sprog
udvikler sig. Eleverne gar fra en stille periode til at deltage mere aktivt og byde ind. Dette er ek-
semplificeret i boksen herunder.

Boks 3-2: Tegn pd dansksproglig udvikling

En vejleder i en 0.klasse med direkte integrerede elever beskriver, hvordan man kan se, at de nyankomne
elevers sprog udvikler sig. Hun forteeller om en pige, der i starten var tilbageholdende og tavs pga. sproglige
udfordringer, men som nu - et lille &r efter - er glad og engageret og gar i gang med opgaver med det
samme. Vejlederen fremhaever, at pigen er begyndt at stille spgrgsmal og er nysgerrig i undervisningen. I
sociale sammenhaenge er det et tydeligt tegn pa sprogudvikling, at pigen er begyndt at sige sin mening og

komme med forslag til lege og aktiviteter, hvor hun i starten legede med fra sidelinjen.

N&r vi ser pa elevernes deltagelse i undervisningen pa tvaers af skolerne, oplever nogle undervisere,
at de direkte integrerede elever ikke deltager i det omfang, som de ville forvente af et dansksproget
barn. Dette understgttes ogsa af klassekammerater, som fortzeller, at de nyankomne elever ikke
altid siger s& meget i timerne, men kan veere tilbageholdende i det farste stykke tid. Det er dog i
den sammenhang vigtigt at have elevens sprogudviklingsproces for gje. Det bliver af DSA-vejledere
fremhaevet, at eleverne i starten er mere lyttende end talende, jf. den sdkaldte ’stille periode’.
Derfor kan undervisernes betragtninger om de nyankomne elevers deltagelse ogsa vaere et udtryk
for et manglende kendskab til, hvordan nyankomne elever udvikler sig.

Faglig udvikling stgrst i matematik, engelsk og kreative/fysiske fag

Det generelle billede pa tveers af skolerne er, at informanterne kun i begraenset grad kan fortzelle
om elevernes konkrete, faglige udvikling. Dette skal ses i sammenhang med et overvejende fokus
pa elevernes sproglige udvikling, samt at de har haft eleverne i kortere tid og derfor kan have svaert
at beskrive den faglige udvikling detaljeret. Derudover er der i flere tilfeelde tale om elever i 0.
klasse, hvor det paedagogiske personale overvejende har fokus pa elevernes sociale integration i
klassen.

Den mest centrale pointe i forhold til elevernes faglige udvikling er, at eleverne overordnet set
udvikler sig positivt, uanset om der er tale om modtagehold eller direkte integration. Oplevelsen
fra ledelse, undervisere, paedagogisk personale og DSA-vejledere er, at nyankomne elever i den
fgrste tid har bedre mulighed for at deltage i fag som matematik og engelsk, der ikke altid
kraever et fuldt udviklet eller komplekst dansksprog, samt fag, der har fokus pa kreativitet, hdnd-
vaerk og bevaegelse.

Vi kan alle sammen godt lide matematik, hvor det er nemt at forst8. Hvis der er noget, jeg ikke forst8r, s§
kigger jeg p8 tavien, og vores laerer er god til at skrive meget p8 den. Det er let at forst8, fordi det er tal,

og det forst8r vi alle sammen.

Elev, direkte integreret
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En DSA-vejleder fortzeller samtidig, at jo mere tekst, der fx knyttes til elevernes matematik-
opgaver, jo sveerere er det for de nyankomne elever at fglge med fagligt. Det matematiske
fagsprog, som gges pa mellemtrinnet, kan saledes vaere det, der haammer elevens faglige udvikling
i matematik.

Det er desuden en generel pointe, at de nyankomne tosprogede elevers faglige udvikling er
lige s& forskellig, som den er blandt de gvrige bgrn, hvorfor det kan veere sveert at sige noget
generelt om deres faglige udvikling. Oplevelsen for flere undervisere og DSA-vejledere pd sdvel
modtagehold som i klasser med direkte integration er, at elevernes faglige udvikling i hgj grad
haenger sammen med deres sociale og kulturelle baggrund, og hvorvidt foraeldrene kan stgtte dem
bdde sprogligt og fagligt. Dette udfoldes i fglgende afsnit.

Elevernes baggrund og alder har betydning for sproglig og faglig udvikling

Analysen viser, at elevernes sociale og kulturelle baggrund, herunder foraeldrenes uddan-
nelsesbaggrund, har stor betydning for elevernes sproglige og faglige udvikling. Denne
pointe kan siges at gaelde for elever generelt set, men synes i naervaerende analyse at vaere seerligt
central i forhold til nyankomne elever. Nyankomne elever skal ikke blot tilegne sig et helt nyt sprog,
men skal ogsa vaenne sig til de normer og vaerdier, der praeger den danske skolekultur. Flere infor-
manter peger pa, at elevernes sproglige og faglige udvikling fremmes, nar foraeldrene har skole-
og uddannelseserfaring, der ggr, at de kan stgtte op om bgrnenes skolegang, hjaelpe med lektier
mv.

Deres [elevernes] baggrund har en betydning for, hvordan de udvikler sig. N&r det er foraeldre med uddan-
nelseserfaring, s8 er det nemmere at flytte dem. Det er svaerere med de, som ikke kan statte op om skolen
p8 samme méde.

Skoleleder

En generel pointe er desuden, at det umiddelbart opleves som en stgrre udfordring at arbejde med
de aeldre elevers sproglige og faglige udvikling, end ndr der eksempelvis er tale om elever i indsko-
lingen. Mere konkret peger erfaringerne mod, at de yngre elever har nemmere ved at tilegne
sig dansksproglige kompetencer og dermed ogsé udvikler sig hurtigere fagligt. Dette haen-
ger sammen med, at det sprog, der anvendes i undervisningen i indskolingen, ikke er s avanceret
og i hgj grad har karakter af hverdagssprog. De yngre elever kan samtidig i hgjere grad interagere
og lege med hinanden uden sprog, hvor de aldre elever typisk er mere selvbevidste og opmaerk-
somme pa deres sproglige udfordringer. Flere informanter peger pa, at undervisningen for de zeldre
elever fordrer et sprogbrug og en sprogforstaelse, der er langt mere nuanceret og kom-
pleks end i indskolingen, hvilket ggr det sveert for nyankomne elever at fglge med.

Undervisningen endrer sig og bliver mere projektorienteret for de eldste, og det udfordrer dem i deres
manglende sprog. Det er meget komplekst. Det bliver svaerere [jo hgjere klassetrin].

Skoleleder

Flere undervisere understreger i denne sammenhang, at de selv kan vare udfordrede i forhold til
at understgtte eleverne fagligt, ndr elevernes sprog ikke fglger med og nogenlunde matcher det
klassetrin, undervisningen foregar pa. Det gaelder eksempelvis pa modtagehold, hvor der blandt
eleverne pa mellemtrinnet, som er i samme klasse, kan veere meget stor spredning i elevernes
sproglige og faglige niveau. Det kan her vaere sveert at tilrettelaegge en undervisning, hvor alle
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elever bliver mgdt pd deres niveau. P8 én af skolerne forsgger man at imgdekomme denne udfor-
dring ved at samle modtagehold og inddele eleverne i mindre grupper i forhold til sprogligt niveau.

3.2 Social integration og trivsel
I dette afsnit analyserer vi, hvordan nyankomne elevers sociale integration og trivsel opleves af
ledelse, DSA-vejledere, undervisere og eleverne selv.

Overordnet set viser analysen, at nyankomne elever integreres i en raekke forskellige fael-
lesskaber i og uden for skolen. I skolen er der tale om feellesskaber pa klasseniveau, klasse-
trin/drgang og fritidsdelen, ligesom skolen samlet set udggr et overordnet feellesskab. Uden for
skolen er der faellesskaber, der knytter sig til fritidsaktiviteter, hjemmet og det lokalomrade, hvor
elever bor. En central pointe er, at elever, der integreres direkte, mere naturligt bliver en del
af skolens samlede faellesskaber p3 lige fod med de gvrige elever, mens elever péd modtagehold
i nogle tilfeelde er mere isoleret og ikke ngdvendigvis oplever at vaere del af andre fallesskaber end
det feellesskab, de er del af pa deres modtagehold. Disse pointer udfoldes naermere i den fglgende
analyse.

Positiv oplevelse af elevernes trivsel og sociale integration

Analysen peger pa, at der er overordnet set er en positiv oplevelse af nyankomne elevers
trivsel og sociale integration inden for skolens feellesskaber. Dette gaelder bade elever pd mod-
tagehold som direkte integrerede elever. Undervisere, paedagogisk personale samt vejledere og
ledelse fremhaever, at elevernes sociale integration spiller en stor rolle for deres trivsel og ikke
mindst deres faglige udvikling. Eleverne selv fremhaever, at de hurtigt har faet venner pa det mod-
tagehold eller i den klasse, de gar i, og at de generelt er glade for at g& i skole.

For elever pa modtagehold er det generelt set oplevelsen, at de hurtigt finder sammen i et
socialt og fagligt faellesskab med elever pa deres eget hold og i nogle tilfaelde ogsa elever fra
et andet modtagehold. Det er imidlertid faellesskaber, der af flere grunde kan synes sdrbare. Mod-
tageholdene beskrives af flere som ‘'sma, isolerede ger’, der fungerer mere eller mindre adskilt fra
resten af skolen, og hvor eleverne pd nogle af skolerne kun i begrsenset grad er sammen
med elever fra almenklasserne. Samtidig er det hold, hvor elevtallet ofte er lavt, og hvor der
sker en Igbende udslusning til almenklasser p@ samme eller andre skoler. Eleverne kan desuden
komme fra forskellige klassetrin og derfor have forskellige aldre, erfaringer og interesser. Det kan
derfor veere sveert at finde noget at vaere feelles om. Omvendt de sm& modtagehold ogsd i nogle
tilfeelde at have en styrkende effekt pa det sociale faellesskab og elevernes trivsel heri.

De andre provede at snakke med mig, men det var svaert [om den forste dag p§ modtagehold, red.]. Vi le-
gede, men vi snakkede ikke. Man kan godt lege uden at snakke. Nogen taler engelsk, s§ vi kan tale lidt

sammen.

Elev, modtagehold

En skoleleder fremhaver i denne sammenhaeng, at trods elevernes gode sammenhold, er det vig-
tigt ogsa at integrere dem i aktiviteter med elever fra resten af skolen. Dette s& de ogsa
bliver en del af mere vedvarende fzellesskaber og mgder andre bgrn og unge, der kan hjalpe dem
til at ‘knaekke kulturelle koder’ og tage dem med til aktiviteter uden for skolen.

Analysen viser desuden, at én af de stgrste styrker ved direkte integration er den hurtige
sociale integration, der sker, naren nyankommen elev starter i en almenklasse. Flere informanter
udtrykker, at det er positivt for eleverne, at de hurtigt far en oplevelse af at hgre til. De finder
hurtigt en plads i klassens fallesskab, hvor de er sammen med elever med forskellige sociale og
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kulturelle baggrunde og nationaliteter. Analysen indikerer, at nyankomne elever, der integreres
direkte i almenundervisningen, ikke sgger andre elever, som taler deres modersmal. I stedet virker
de til at sgge venskaber med mange forskellige elever.

Jeg har tre bedste veninder, men jeg er ogs8 venner med nogle af drengene fra klassen. Vi spiller basket-
ball sammen. Alle er venner med alle. B8de dem, der snakker dansk, og dem, der ikke gor.

Elev, direkte integreret

Eleverne selv oplever at veere en del af faellesskabet i klassen, men som beskrevet ovenfor i forhold
til elevernes faglige udvikling, kan denne proces ogsa veere hard og frustrerende pa grund
af sproglige udfordringer. Eleverne selv og deres klassekammerater har desuden gode erfaringer
med, at en eller flere elever udpeges til at fungere som 'buddy’ til den nyankomne elev (laes mere
herom i afsnit 4.2).

Endelig er det en gennemgaende pointe, at for de fleste elever er der ikke noget usadvanligt
i, at der kommer en ny elev ind i klassen. Dette udtrykker bade skolepersonale og klassekam-
merater til de direkte integrerede elever. Specifikt for de tilfeelde, hvor en nyankommen elev inte-
greres direkte i 0. klasse, er alle elever nye og kommer med forskellige sproglige og kulturelle
baggrunde. Flere af de interviewede elever fortzeller, at sproglige forskelle ikke har nogen saer-
lig betydning, ndr det handler om at lege - det handler om at bruge kropssprog eller finde et
faelles sprog, som eksemplet nedenfor viser.

Boks 3-3: Eksempel pd social integration uden dansksprog

Klassekammeraterne til en direkte integreret elev i en 0. klasse forteeller, at man sagtens kan lege sammen,
selv om man ikke forstar hinanden eller kun kan forsta enkelte ord. En klassekammerat udtrykker, at det
bare handler om at bruge haenderne og resten af kroppen til at vise, hvad en leg gér ud pa, s& den ny-
ankomne elev ved, hvad han eller hun skal ggre.

En anden klassekammerat forteeller, at hun fandt ud af kommunikere og lege med en nyankommen elev ved
at tale engelsk med hende - et sprog, hvor de begge kunne nogle fa ord, hvilket var rigeligt til at starte en
leg og begynde at laere hinanden at kende.

Udslusning og social integration

Ser vi pd nyankomne elever, som starter pa modtagehold og Igbende udsluses, er der bade positive
0g mindre positive erfaringer med den sociale integration i almenklasserne og i skolens samlede
feellesskab. Det bliver fremhaevet, at den Igbende udslusning ggr det nemmere at styrke ele-
vernes sociale integration i almenklassen, fordi eleverne gradvist bliver integreret i klassens
feellesskab, mens de samtidig har modtageholdet som den trygge base.

Omvendt er det en betragtning pa nogle skoler, at eleverne oplever skiftet fra modtagehold
til almenklasse vanskeligt. Dette, fordi de fgler sig fremmedgjort i den nye klasse og ikke maerker
et sammenhold og tilhgr til feellesskabet pa tvaers af modtagehold og almenklasse. Flere informanter

o . . . . o . .y s .
peger pa, at elever i modtageklasser er mere eller mindre isoleret, med mindre de gar i fritidstilbud
eller deltager i andre fritidsaktiviteter. Nar de udsluses til andre klasser, kender de ikke de andre
elever og mgder dem kun kort i et enkelt fag eller to.
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Det med direkte integration er en styrke. Det er en styrke, at de er i sociale faellesskaber. Elever fra modta-
gerklasser virker til at st§ svagere, fordi de kun er med i halvdelen. Faellesskaber er fra morgen til aften, og
n8r man kun er med i 1,5 time om dagen, s8 ender de med at st8 lidt alene.

Skoleleder

En anden leder deler denne opfattelse, men peger samtidig p&, at en vellykket direkte integra-
tion forudsaetter tilstraskkelige ressourcer til at Igfte de nyankomne elever bade socialt og
fagligt. Tilstraekkelige ressourcer gaelder bade elevens ressourcer i form af tidligere skoleerfaring
og forzeldrenes ressourcer, men ogsa skolens og den enkelte klasses ressourcer til at kunne lgfte
opgaven med den direkte integration. Det er sdledes vigtigt, at skolen kan yde den ngdvendige
sprogstgtte, at underviserne i den nyankomne elevs nye klasse har et overskud til den direkte
integration, og at eleverne i klassen kan stgtte op om modtagelsen af den nyankomne elev.

Der er ogsa eksempler pa, at nogle skoler har et teet og systematisk samarbejde mellem
undervisere p& modtagehold og i almenklasser, hvor der i hgj grad er fokus pd at skabe in-
kluderende fzellesskaber pa tvaers. Et eksempel er en skole, hvor eleverne pa modtagehold deltager
i fag som idraet og svgmning og indgdr i feellesaktiviteter pa lige fod med skolens gvrige elever,
eksempelvis ved at passe skolens madbod. Dette betyder, at ndr de skal udsluses til almenklasser
pa skolen, kender de allerede eleverne i den klasse, de skal ga i, og overgangen bliver nemmere
og mere tryg. Der tegner sig sdledes et billede af, at skolerne, ved at veere systematiske omkring
overgangen og sammenhangen mellem modtagehold og almenklasse, kan sikre den gode sociale
integration. Tilstedevaerelsen eller fravaeret af samarbejde mellem modtagehold og almenklassen,
der udsluses til, har indflydelse pa barnets oplevelse af udslusningen.

Yderligere peger undersggelsen mod, at det har betydning for de nyankomne elevers sociale
integration og trivsel, hvis de ikke bor i samme skoledistrikt som modtageholdet, de gar
pa. Mens eleven gdr pd modtageholdet, kan det vaere vanskeligt at fa et faellesskab med de andre
elever i fritiden, da de bor langt vaek fra de gvrige elever pa skolen, SFO og andre fritidsmuligheder.
Ligesd kan det vaere vanskeligt for eleverne at opretholde relationer til andre elever, ndr de senere
udsluses til en almenklasse pd en skole i eget distrikt. Ved at placere nyankomne elever pa et
modtagehold p3 en skole i eget distrikt, hvor eleven senere kan blive udsluset til en almenklasse,
kan det sikres, at eleven ikke oplever et skifte i fysiske rammer og sociale relationer.
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SKOLERNES INDSATSER FOR AT UNDERSTOTTE
NYANKOMNE TOSPROGEDE ELEVER

I dette kapitel besvares det andet af undersggelsens to hovedspgrgsmal: Hvad kendetegner sko-
lernes sproglige og paedagogiske indsatser for at understgtte nyankomne tosprogede elever?

Vi praesenterer i kapitlet, hvordan skolerne organiserer deres modtagelse af nyankomne tosprogede
elever fra visitation til sparring og vejledning af undervisere. Ligesd analyserer vi, hvilke sproglige
og paedagogiske indsatser skolerne gennemfgrer for at sikre en god modtagelse. Yderligere seetter
vi fokus pa foraeldresamarbejdets rolle i modtagelsen af nyankomne tosprogede elever.

De centrale fund i undersggelsen af skolernes tiltag og indsatser i modtagelsen af nyankomne to-
sprogede elever er fremhavet i boksen herunder.

Boks 4-1: Centrale fund ift. skolernes tiltag og indsatser i modtagelsen af nyankomne tosprogede elever

Centrale fund i undersggelsen

Organisering og kompetencer:

e Skolerne anvender viden fra afdaekningen af nyankomne elever til at sikre en god modtagelse, men
udtrykker dog forskellige opfattelser af kvaliteten af afdaekningen.

e Skolerne uddelegerer i hgj grad ansvaret for modtagelse og undervisning af nyankomne elever til DSA-
vejlederne.

e SFO’en kan spille en vigtig rolle i arbejdet med nyankomne elever, men det varierer, hvor stort et ansvar
paedagoger og ledelse pa SFO’erne tager.

e Undervisernes kompetencer og erfaringer med DSA har betydning for, hvordan de gar til opgaven med
at modtage nyankomne elever. Mindre erfarne undervisere kan opleve det som en stor udfordring.

Sproglige og paedagogiske indsatser:

e Skolerne har iszer fokus pa, at nyankomne elever skal undervises p& samme made som andre elever,
men med en forstaelse for deres sproglige udgangspunkt.

e P8 tvaers af skolerne er der en variation i, hvordan sprogstgtten tilrettelaegges og gennemfgres, herunder
om det sker i eller uden for undervisningen, og hvem der gennemfgrer sprogstgtten.

. Der er forskellig praksis i forhold til, hvordan skolerne folger op pa elevernes faglige og sproglige udvik-
ling, herunder hvorvidt de anvender Hele Vejen Rundt og den supplerende elevplan til opfglgning.

e Skolerne arbejder malrettet mod, at nyankomne elevers integreres socialt, og har flere forskellige tiltag,
som skal understgtte dette.

Foreeldresamarbejde:

e Forzeldresamarbejdet er et centralt element i arbejdet med de nyankomne tosprogede elever.

e Skolerne arbejder med at engagere og involvere foraeldre til nyankomne elever i deres bgrns udvikling,
laering og trivsel.

e Nogle skoler arbejder malrettet mod at understgtte foraeldrenes sociale integration i og uden for skolen.

4.1 Organisering og kompetencer

I dette afsnit beskrives de organisatoriske og kompetencemaessige perspektiver, som ser ud til at
have indflydelse p@ modtagelsen af nyankomne tosprogede elever pa skolerne i Kgbenhavns Kom-
mune.

Analysen har fokus p&, hvordan skolen fordeler ansvaret for modtagelsen af nyankomne tosprogede

o . . . o . . o . o
elever, samt pa dialogen omkring afdeekning og visitation af eleverne. Ligesa ser vi naermere pa,
hvordan ledelse og ressourcepersoner stgtter og vejleder undervisere i modtagelsen af nyankomne
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tosprogede elever. Sammenhangende tegner vi ogsa et billede af, hvad der kendetegner det pee-
dagogisk personales viden om og kompetencer inden for tosprogsomradet.

Visitation og afdaekning

Nyankomne tosprogede elever mgder i udgangspunktet deres nye skole ved en indskrivhingssam-
tale. Inden det fgrste mgde med den nyankomne elev og elevens forzeldre sker en dialog om pla-
cering af eleven pa enten modtagehold eller i en almenklasse som direkte integreret. Undersggelsen
viser, at der er en variation i dialogen om, hvordan eleven bliver placeret mellem skoler fra
forskellige distriktsomrader. I nogle tilfelde sker en drgftelse mellem den medarbejder fra omradet,
som afdaekker eleven, og skolelederen, som sammen vurderer, om eleven skal placeres pé skolen.
Foruden hensyn til elevens faglige og sociale behov kan dialogen ogsd omhandle, om skolen og den
enkelte klasse vil vaere et godt match for eleven. I andre tilfelde sker vurderingen udelukkende fra
centralt hold, hvorefter det meddeles til den enkelte skole, at de skal modtage en elev p& modta-
gehold eller ved direkte integration.

Undersggelsen peger ogsa mod, at skolerne anvender afdakningen, som de modtager i forbin-
delse med den nyankomne elevs indskrivning. Denne indgdr som en del af den faglige vurdering af,
hvordan eleven skal modtages og stgttes i undervisningen. Til forskel herfra viste Rambglls erfa-
ringsopsamling fra 2018 vedrgrende de forelgbige erfaringer med direkte integration og Ny i Ko-
benhavn, at flere undervisere og DSA-vejledere ikke kendte til den indledende afdaekning af elevens
sprog og ressourcer. Denne udvikling indikerer, at der fra 2018 til 2019 er skabt en stgrre syste-
matik i udveksling af viden fra afdaekningen mellem forvaltning og skole pa den ene side og mellem
ledelse og undervisere pd den anden side.

DSA-vejledere og undervisere pa skolerne har forskellige opfattelser af kvaliteten af afdaek-
ningen. Nogle vejledere og undervisere oplever afdaekningen som udfgrlig og brugbar. Andre ser
ikke afdaekningen som fyldestg@grende og oplever ikke at kunne bruge denne selvstaendigt. Eksem-
pelvis fortzeller en DSA-vejleder, at de afdaekninger, skolen modtager, typisk er i noteform og ikke
har en tilstraekkelig dybde til at skabe et billede af eleven og derfor svaere at anvende. Generelt
arbejder skolerne med at tilegne sig yderligere viden om eleven, bdde fagligt og socialt, som kan
supplere afdaekningen.

Organisering af modtagelsen af nyankomne tosprogede elever

Ved modtagelsen af nyankomne elever tildeles den enkelte skole et engangsbelgb, som skal anven-
des til at stotte op om den gode modtagelse af eleven. I den sammenhaeng forteeller ledelsen pa
skolerne, at det kan veere udfordrende at administrere midlerne. Eleverne kan blive indskrevet
i Iobet af aret, og det er derfor ikke altid muligt at afseette de ngdvendige ressourcer. Udfordringen
er isaer tydelig, nar skolerne modtager en nyankommen elev midt i et skoledr, hvor det kan vaere
sveert at finde eller fritage de rette undervisere til at arbejde med den nye elev. Dette skal igen ses
i sammenhaeng med Rambglls erfaringsopsamling fra 2018, som ligesa indikerer, at skolelederne
savner klarhed om, hvordan de skal organisere skolens ressourcer, ndr de modtager en direkte
integreret elev. Set fra personalet side, er der DSA-vejledere, som oplever det uklart, hvordan
ressourcerne til nyankomne elever bliver brugt. Dette gaelder szerligt for direkte integrerede
elever. Det er ikke tydeligt for DSA-vejlederne, hvorvidt midlerne eksempelvis bliver anvendt til
sprogstgtte.

For s vidt angar skolernes organisering af modtagelsen, har undersggelsen fokus pa, hvilken rolle-
og ansvarsfordeling skolerne arbejder med i deres modtagelse af de nyankomne tosprogede elever.
Analysen viser pd tvaers af skolerne, at ledelsen uddelegerer en stor del af ansvaret til DSA-
vejlederne. Det er szerligt det faglige ansvar, der er placeret hos DSA-vejlederne. Ledelsen har
selv en administrativ rolle og afholder indskrivningssamtale med den nyankomne elevs foraeldre og
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eleven selv, ofte sammen med en DSA-vejleder og en klasselzerer. Nar eleven er indskrevet pd
skolen, er ansvaret for elevens faglige, sproglige og sociale udvikling fordelt mellem undervisere og
DSA-vejledere. Underviserne har i stgrstedelen af tiden kontakten til eleven. Dertil sparrer DSA-
vejlederne Igbende med underviserteamet og har en vigtig rolle i forhold til overvejelser omkring
elevens faglige og sproglige udvikling. Overvejelserne sker bade i dialog med underviserne og i
DSA-teamet.

Samarbejde med SFO

Foruden ledelse, DSA-vejledere og undervisere kan SFO’en ogsa spille en vigtig rolle i barnets
sociale integration, trivsel og sproglige udvikling. Specifikt for elever, som gar pa modtagehold, er
SFO’en en mulighed for, at de nyankomne elever kan mgde andre bgrn, som ikke gar i deres klasse.
Fra skolernes side er der dog forskellige erfaringer i forhold til samarbejdet med SFO’en. P& én skole
er samarbejdet systematisk med en fzelles indsats i forhold til de nyankomne elever. Dette indbe-
fatter bade, at SFO’en er med til at hjeelpe nyankomne elever ind i feellesskabet, men ogsd at de
kan lave bestemte ordlege for de nyankomne elever.

Paedagogerne, som er i SFO’en, er ogs8 de primaere paedagoger i klasserne. Alle nyankomne elever gér i
SFO. Vi samarbejder med SFO’en ift. den sociale integration og trivsel samt den sproglige udvikling. Vi mg-
des en gang om ugen med basislaeren og peedagogerne og snakker om klassens trivsel.

Underviser

Omvendt er der ogsa ledere og undervisere pad andre skoler, som beretter om, at samarbejdet med
SFO’en ikke fungerer som gnsket. Der er afsat timer til samarbejdet, men lederne mgder modstand
fra paedagoger og ledere fra SFO’en, der er tgvende i forhold til, hvad de ser som deres ansvar i
modtagelsen af nyankomne elever.

Vi bliver altid glade, n8r barnene starter i SFO, det hjaelper dem meget sprogligt, at de er der. Men jeg vil
gerne have samarbejdet bliver bedre, det har ikke veeret godt i 8r. Det er mit indtryk, at SFO’en kunne
gore mere. Eleverne fra modtageholdet sgger hele tiden hinanden. Peedagogerne skulle 8bne op for, at de
var sammen med andre, lave aktiviteter, blande bgrnene og bestemme, hvem der er sammen med hvem,
men det ggr de ikke.

Skoleleder

Kompetencer, sparring og vejledning

En gennemgaende analytisk pointe er, at kompetencer og erfaringer med DSA har betydning
for, hvordan underviserne pd skolerne oplever modtagelsen af nyankomne elever. Der er saledes
en tendens til, at undervisere, som ikke har DSA-erfaring og ikke har modtaget kompetenceudvik-
ling, oplever det som en svaer opgave at undervise nyankomne elever. Dette kommer bade til udtryk
i interviews med ledelse og DSA-vejleder, samt med undervisere, som er frustrerede over, om de
underviser de nyankomne elever pa den rigtige made.

For at stgtte op om underviserne yder DSA-vejlederne en Igbende sparring og vejledning. Dette ggr
de bdde ved sparring i forberedelsestiden, samt ved at observere undervisningen. I obser-
vationen kan de bade stgtte op om den nyankomne elev og give feedback til underviseren i forhold
til, hvordan de involverer eleven i undervisningen. DSA-vejlederne udtrykker, at det ikke entydigt
er en nem opgave for DSA-vejlederne at motivere underviserne til at tage imod sparring i selve
undervisningen. Det er ikke alle undervisere, der gnsker den direkte feedback, og nogle foretraek-
ker, at DSA-vejlederne i stedet bruger deres ressourcer pa at arbejde direkte med de nyankomne
elever.

19/31



Rambgll - Undersggelse af nyankomne tosprogede elever

4.2 Sproglige og paedagogiske indsatser pa skolerne

I dette afsnit ser vi naermere pa de konkrete sproglige og psedagogiske indsatser, som skolerne har
ivaerksat for at understgtte modtagelse og undervisning af nyankomne tosprogede elever. Mere
konkret analyserer vi skolernes tiltag, der skal stgtte elevernes sproglige og faglige udvikling, her-
under hvordan skolerne organiserer og tilrettelaagger sprogstgtte til nyankomne tosprogede elever.

Faglige og sproglige indsatser sker i sammenhaeng med eksisterende praksis

Skolernes undervisning af nyankomne elever er generelt kendetegnet ved, at nyankomne tospro-
gede elever skal undervises pd samme made som andre elever, men med en forstaelse for,
at de nyankomne elever har et andet sprogligt udgangspunkt. Der er sdledes flere forskellige initi-
ativer, som skal stgtte op om eleverne fagligt og sprogligt, men grundtanken i disse er sammen-
haengen til skolens eksisterende praksis.

Et primeert fokus i de faglige og sproglige indsatser er at skabe muligheder for, at de ny-
ankomne elever kan deltage i skolens fallesskaber og i undervisningen. Det kan bade
veere, at eleven stiller spgrgsmal og mundtligt deltager, men ogsd at eleven kommunikerer med
andre elever pd dansk eller engelsk, eller at eleven er opmaerksom og lytter aktivt. For at kunne
stgtte op om, at eleverne kan deltage trods et andet sprogligt udgangspunkt, anvender undervi-
serne forskellige virkemidler. P& tvaers af skolerne arbejdes der blandt andet med visuelle virke-
midler, gentagelser og struktur samt gruppearbejde og elev-til-elev-laering.

Boks 4-2: Eksempel visuel laering

En skole, som har direkte elever, arbejder aktivt med at understgtte de nyankomne elevers deltagelse i
timerne gennem visuelle virkemidler. Visualiseringen bliver brugt til at sikre, at eleverne forstar undervis-
ningen, selvom de endnu ikke forstar dansk. En DSA-vejleder forteeller:

“Det visuelle gor, at alle born ved, hvad vi skal. S8 er det lettere at fylde ordene pé8 efterfolgende. Vi bru-
ger videoklip, billeder, teaterstykker - gar det visuelt.”

Flere undervisere og DSA-vejledere forteeller ligeledes om, at de forsgger at understgtte elevernes
deltagelse ved at arbejde med elevernes forforstdelse. I dette forsgger underviserne at skabe en
sammenhang mellem indholdet i undervisningen og noget, som eleverne kender, har prgvet fgr og
maske interesserer sig for.

Vi bruger deres egen referenceramme i undervisningen. Hvis de eksempelvis har kristendom, sparger vi:
‘Hvad ger I, n8r man skal begraves?”. Vi treekker p8 deres erfaringer. Det er udgangspunktet.

DSA-Vejleder

Et andet eksempel er, at underviserne differentierer i valg af bgger til nyankomne elever for at
sikre, at fagsproget er pa et passende niveau. Dette er beskrevet i boksen herunder.

Boks 4-3: Eksempel pd at elevens sproglige udgangspunkt imgdekommes

P& en af skolerne i Ksbenhavns Kommune, der har nyankomne tosprogede elever pd modtagehold, har man
erfaring med at imgdekomme elevernes sproglige udgangspunkt ved at anvende alderssvarende fagbgger
med mindre forklarende tekst. P& den made har skolen erfaret, at elevernes deltagelse styrkes, fordi det
faglige indhold bliver mere tilgaengeligt for eleven. Skolens intention har vaeret at skabe bedre forudszetnin-
ger for at bringe elevens faglige kompetencer inden for matematik i spil ved at mindske betydningen af
dansksproglige forudsaetninger for at deltage. En underviser fortzller:

“Han var super dygtig til matematik, men det vidste vi ikke, fgr vi fandt den rette bog til ham [med mindre
forklarende tekst], for han forstod ikke teksten. Nu g8r han i en almindelig 6. klasse i matematik”
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P& skoler, som har modtagehold, er der fokus p& at gare eleverne parate til at blive udsluset
til almenundervisningen. Dette gor de pa den ene side ved at arbejde malrettet med elevernes
udvikling sdledes, at de sprogligt og fagligt bliver klar til at indgd i almenundervisningen. En skole,
som har modtagehold, arbejder med differentieret undervisning, hvor de blandt andet arbejder med
eleverne i mindre grupper, der tager hgjde for elevernes forventede klassetrin og deres sproglige
niveau. P& den anden side arbejder skolerne med, at eleverne skal leere, hvordan de indgar i klas-
sefaellesskabet og fgle sig klar til dette. Dette er eksemplificeret i boksen herunder.

Boks 4-4: Eksempel pa sociale regler som et trin i udslusning, som understgtter deltagelse

P& en skole, der har nyankomne tosprogede elever p& modtagehold, er der et malrettet fokus p3, at eleverne
skal kunne deltage i almenundervisningen. Dette gor de ved at arbejde med, at eleven forstar de sociale
regler, der er geeldende i klassen. En DSA-vejleder fortzeller:

"I modtageklassen er der sociale m8l, som indebaerer at indg8 i faellesskab, raekke h8nden op og vente p§
tur. N&r de tosprogede elever kan det, kan de deltage i faellesskabet i en almen klasse. Det er et vigtigt fokus
i vores undervisning.”

Varierende praksis i forhold til sprogstgtte

P3 tvaers af de deltagende skoler er der en ambition om, at sprogstgtte skal ske i undervisningen
og med afseet i, hvad resten af klassen arbejder med. Hensigten er, at sprogstgtten pa den made
giver eleven bedre forudsaetninger for at anvende sprogstgtten og deltage i undervisningen. I prak-
sis er der er dog en variation i, hvordan sprogstgtten tilrettelaegges og gennemfgres. Dette
geelder badde mellem skolerne og inden for den enkelte skole, hvor der er forskellige fortzellinger
om, hvordan sprogstgtten gennemfgres.

N&r sprogstgtten gennemfgres i klassen, er det bdde med en stgtte til eleven, men ogs3d med en
feedback til underviseren, som beskrevet i forrige afsnit. I andre tilfeelde sker sprogstgtten uden
for klassen, hvor en DSA-vejleder arbejder med eleven - dette s vidt muligt med et fokus pa det
emne, som den resterende klasse arbejder med. Yderligere er der ogsd undervisere, der giver ind-
tryk af, at de ikke oplever en sprogstgtte til eleven. Dette kan dog formentlig bdde skyldes, at
sprogstgtten ikke sker i undervisernes timer, og at underviserne ikke er bevidste om, hvordan
sprogstgtten gives.

P& skoler, som har direkte integration, er der forskellige oplevelser med sprogstgtten i under-
visningen. DSA-vejledere og ledelse oplever sdledes, at nogle undervisere er glade for, at sprog-
stgtten gives i relation til almenundervisningen. Omvendt har nogle undervisere et gnske om, at
sprogstgtten sker uden for undervisningen. Dette skal ses i sammenhang med den tidligere naevnte
usikkerhed blandt undervisere, som ikke har DSA-kompetence. Saledes forteeller vejlederne, at
nogle undervisere hellere ser, at eleverne bliver taget ud af undervisningen og modtager basis-
dansk-undervisning. Dette skal ggre det lettere for underviserne at gennemfgre undervisningen og
fierne usikkerheden i forhold til, om de underviser de nyankomne elever pd en hensigtsmaessig
made.

De [underviserne] er glade for det [sprogstatten], men de vil ogsé rigtig gerne have, at vi hiver barnene ud
og tryller med dem; ‘do some magic’. De h8ber, at vi kan lette deres ansvar og deres fglelse af at veere

utilstreekkelige.

DSA-Vejleder
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Yderligere er der forskellige praksisser i forhold til, hvem der gennemfgrer sprogstgtten,
og hvorndr denne gennemfgres. P8 nogle skoler varetages sprogstgtten kun af en DSA-vejleder
eller underviser, som har DSA-kompetencer, mens det pa en skole bliver den underviser, der er til
radighed, uden at det ngdvendigvis er den bedst egnede. I sidstnaevnte tilfelde er stgtten bundet
op pa ledig tid og ressourcer, hvorfor det ikke altid er muligt, at en DSA-vejleder eller DSA-kompe-
tent underviser kan gennemfgre sprogstgtten. Dette betyder samtidig ogsd, at sprogstgttetimer i
nogle tilfeeldes planlaegges ud fra underviserens kalender og ikke ud fra et hensyn til barnets behov
for sprogstgtte og lzering. Som folge heraf gives sprogstgtten pa vilkarlige tidspunkter. Eksempelvis
har en underviser oplevet, at sprogstgtten er givet i legetimen i 0. klasse, hvor det ikke er taenkt
ind i en faglig ramme.

Boks 4-5: Eksempel pa sprogstgtte i og uden for undervisningen

P& en skole i Kgsbenhavns Kommune, hvor nyankomne tosprogede elever bliver integreret direkte i under-
visningen, har de valgt fast at afsaette fem timer ugentligt til sprogstgtte uafhsengigt af elevens behov.
Sprogstgtten udmgnter sig eksempelvis ved, at den tilknyttede lzerer i starten fglger eleven i undervisningen
og forbereder eleven p&, hvad de skal lave i undervisningen, sd eleven pa den made hgrer det flere gange.
Andre gange traekker underviseren eleven med ud af klassen sammen med 2-3 andre elever fra klassen for
at spille bgrnespil, billedlotteri og lave mere intensiv sprogundervisning. Hensigten med at tage andre elever
med ud er at sikre, at det ikke opleves unaturligt for eleven at sidde uden for klassen.

Forskellige tilgange til opfalgning p8 faglig og sproglig udvikling

Undersggelsen peger ogsa pa, at der pa skolerne er forskellig praksis i forhold til, hvordan
skolerne fglger op pa elevernes faglige og sproglige udvikling. Til formalet har skolerne mu-
lighed for at anvende afdaekningsmaterialet Hele Vejen Rundt og den supplerede elevplan. Det ses
i den sammenhang, at enkelte skoler anvender Hele Vejen Rundt i forhold til at fglge elevens
udvikling, men at dette ikke er systematisk praksis. Skolerne giver dertil udtryk for, at de ikke
anvender den supplerende elevplan.

For at folge elevens udvikling anvender skolerne primaert egne redskaber. En skole arbejder
med et registreringsark, der indeholder mal for den nyankomne elevs sproglige udvikling. Undervi-
serne fastsaetter, i sparring med DSA-vejledere, Isbende mal for, hvad eleven skal lzere sprogligt,
og har dette som et fokus i sin undervisning. Registreringsarket anvendes til Igbende at fglge ele-
vens udvikling og til at fastsaette nye mal.

P& skoler, som har nyankomne elever pa modtagehold, er det ligeledes forskelligt, hvor syste-
matisk skolerne arbejder med den Igbende udslusning pd modtagehold. En skole arbejder
med individuelle skemaer, som skaber overblik over, i hvilke fag de nyankomne elever allerede er
udsluset til almenundervisningen, og hvad de naeste skridt kan vaere. Omvendt viser et andet til-
feelde en mere ad hoc-tilgang til udslusning, hvor der ikke sker en systematisk vurdering af eleverne
forudsaetninger for at kunne deltage i almenundervisningen.

Vi laver ikke nogen test for at se, om de er klar til at blive udsluset. Da der kun var bgrnehaveklasseelever,
lavede jeg en test, men nu lytter vi bare. Er de meget dygtige fagligt, s§ udsluser vi dem lidt for.

Underviser
Forskellige tiltag til at stgtte den sociale integration
Nar vi ser specifikt pa indsatser, der skal understgtte de nyankomne elevers sociale integra-

tion, har skolerne flere tiltag. P8 skoler, der har direkte integrerede elever, er fokus p& at sikre
en god og tryg start i den nye klasse. Det samme ggr sig gaeldende pa skoler, som har nyankomne
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elever pd modtagehold, men i dette er der bade fokus pa den sociale integration p& modtageholdet
og i den almenklasse, som eleven Igbende udsluses til.

P& én skole, som har direkte integrerede elever, har DSA-vejlederne etableret en startpakke for
nyankomne elever. Startpakken indebaerer en indskrivhingssamtale, startpakke til klasselaereren,
en buddyordning samt at elevens foraeldre og en DSA-vejleder er tilstede i klassen de fgrste skole-
dage for at understgtte elevens opstart. Hensigten er, at eleven oplever trygge og understgttende
rammer, s& vedkommende hurtigt opndr et tilhgrsforhold til klassen.

Jeg kan tydeligt huske en dreng fra klassen, der vinkede til mig. Det var rart. Alle vinkede og sagde hej,
men jeg kunne ikke s8 godt forst8, hvad de sagde. Jeg fik en buddy, en dreng fra klassen, som jeg blev
gode venner med.

Elev, som er direkte integrereret

P flere skoler arbejdes der med en buddyordning, der engagerer elever pd skolen i at stgtte op
om modtagelsen af den nyankomne elev. Ordningen involverer enten en eller flere elever i klassen,
som far en rolle og et ansvar for at hjaelpe en nyankommen elev ind i klassefzellesskabet. Nar det
er elever, som starter p& modtagehold, vil eleven fa en buddy i den almenklasse, som vedkom-
mende udsluses til. Buddyen er med til at sikre, at den nyankomne elev oplever en tryghed i skiftet
til almenklassen. Buddyordningen kan tilrettelaegges forskelligt, fungere i kortere eller laengere tid
og involvere opgaver bdde pd og uden for skolen.

Boks 4-6: Eksempel pa tiltag, der understgtter den sociale integration og trivsel

P& en skole i Ksbenhavns Kommune, hvor der er modtagehold, gor de meget ud af at fore eleverne sammen
med andre elever, der deler samme interesse. Nar eleverne udsluses til en almenklasse, udnaevner de en
buddy, som har ansvar for at tage godt imod eleven og hjeelpe dem til rette i klassen. Skolelederen fortzeller
endvidere, at man foruden disse formaliserede indsatser ogsa skal lsegge en indsats i at oversaette kulturelle
koder, eksempelvis pa sidste skoledag:

“N&r man kommer fra en nepalesisk skolekultur, kan det vaere meerkeligt at smare sin laerer ind i barberskum
og tage ud at spise bagefter. De ved ikke, at der er tradition omkring vandkamp og skumkamp, s& vi skal
huske at sige det til dem. Det er ikke sikkert, de har set det far.”

Foruden en buddyordning arbejder en skole systematisk med at skabe venskaber mellem ny-
ankomne elever pd modtagehold og i almenklassen. Dette gor de ved at lave legegrupper, hvor
eleverne bliver blandet pd tveers i frikvartererne. Dette bliver set som en del af systematikken i
forhold til at bygge bro mellem modtagehold og almenklasse.

4.3 Forazldresamarbejde

I kapitlets tredje og sidste afsnit analyserer vi, hvordan skolerne tilgar forseldresamarbejdet med
foraeldrene til nyankomne tosprogede elever. Vi har i den sammenhaeng fokus pa, hvad der kende-
tegner dialogen mellem skole og foraeldre til nyankomne tosprogede elever, og hvordan de samar-
bejder om at understgtte elevernes faglige udvikling og trivsel. Ligesa ser vi pa, hvordan skolerne
understgtter foraeldrenes sociale integration i og uden for skolens netvaerk. Et vigtigt opmasrksom-
hedspunkt for analysen er, at vi ikke har haft mulighed for at interviewe foraeldrene selv. Derfor
bliver analysen med fokus pa erfaringerne fra ledelse, DSA-vejledere og undervisere.
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Foraeldresamarbejdet som et vigtigt element i elevens udvikling

Det bliver overordnet bemaerket af skolepersonalet, at foraeldresamarbejdet er et centralt i
element i arbejdet med de nyankomne tosprogede elever. Som vi tidligere har fremhavet,
har foraeldrenes egen skolebaggrund og stgtte indflydelse p&, hvordan eleverne udvikler sig.

Derfor har skolerne ogsa fokus pd at engagere foraeldrene fra start, nar de modtager en nyan-
kommen tosproget elev. Der er forskellige praksis i forhold til systematikken i foraeldreinvolvering,
nar skolerne modtager en ny elev, men skolerne ser generelt den fgrste indskrivhingssamtale som
et minimum. Her har skolerne fokus p& at give foraeldrene en oplevelse af tilknytning og tillid til
skolen og pa at klaede dem pa til at understgtte deres barns leering i hjemmet. Dette geelder bdde
at kunne understgtte elevernes lzering i skolen, men ogsa at forzeldrene fortsat hjeelper til, at ele-
verne laerer deres eget modersmal.

Mine foraeldre kan lidt dansk, og s§ g8r vi p§ Google Translate. Min far prover at hjaelpe med lektierne.
Elev, modtagehold

Det bliver bemeerket af DSA-vejledere, at det er vigtigt at fortzelle foreeldrene, at de stadig kan
bakke deres bgrn op, selv om de ikke kan dansk.

Ved det farste mode taler vi med foreeldrene om trivsel, fokuspunkter og hvad kan der ggres hjemme. Det
kan eksempelvis veere, at de meget gerne m8 se dansk bgrnefjernsyn og bruge apps, der udvikler elevens
sprog. Foraeldrene skal udvise interesse overfor for det danske, men det er ogsé vigtigt at lade bgrnene laere
deres eget modersmdl - det er det, foraeldrene kan hjeelpe med.

DSA-vejleder

Grundlaeggende oplever skolerne et gnske fra foraeeldrene om at stgtte op om deres barns
skolegang. Skolepersonalet bemaerker, at det er forskelligt blandt foraeldrene til de nyankomne
elever, hvor ressourcestaerke de er, og hvor meget de engagerer sig. En skoleleder peger her p3,
at det fra skolens side er vigtigt ikke at stille for hgje krav til foraeldrene, men i stedet mgde dem
ud fra de ressourcer, de har med.

Vi skal ikke stille uoverstigelige krav, s§ de [foraeldrene] ikke kan falge med. Der har vi brug for at f§ viden
om, hvordan de lever, og at interessere os for dem. Der m§ man sige, at vi er de professionelle, og vi skal
hjaelpe dem til at stotte deres barn. Der skal vi kunne ggre mere end at veere treette over, at de ikke stotter
op. Der tenker jeg, at vi skal vaere bedre til at vaere i dialog med dem - og turde at ggre det, selvom man
ikke kender sproget.

Skoleleder

Understgttelse af foreeldrenes sociale integration

Foruden involveringen i de nyankomne elevers udvikling, arbejder nogle skole ogsa med at under-
stotte forzeldrenes sociale integration pad og uden for skolen. Flere informanter fremhaever, at
det er en fordel for nyankomne familier, at de hurtigt far et netvaerk i Danmark, og at netvaerket
kan komme fra skolen. Netvaerk kan dels bestd af forzeldre til nyankomne og/eller direkte integre-
rede elever og saledes laegge op til erfaringsudveksling mellem foreeldrene, eller det kan bestd af
foraeldre til bde nye elever og elever i klassen.
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Et tiltag, som ses pa flere skoler, er involveringen af andre forzeldre fra nyankomne elevs nye
klasse. Nar der er tale om elever p& modtagehold, vil det typisk vaere foraeldre til elever fra almen-
klassen. Nogle skoler har forsggt sig med en foreeldrebuddyordning, hvor den nyankomne elevs
foreeldre far en buddy, der kan hjeelpe dem ind i skolens netvaerk og hjeelpe til en oversaettelse af
det danske skolesystem.

Yderligere er der eksempler pa skoler, som holder saerlige mgder for forzeldre til nyankomne elever,
ligesom der er arrangementer, der skal sikre, at foraeldrene laerer omkring det danske skolesystem,
og hvordan de kan hjzelpe deres barn i skolen.

Boks 4-7: Eksempel p& foraldrerettede initiativer

En skole i Kgbenhavns Kommune arrangerer mgder for forzeldre til direkte integrerede elever. Her far forael-
drene blandt andet viden om den danske skolekultur og kan samtidig skabe et netvaerk og dele erfaringer
med andre nyankomne familier. Til mgderne afholdes oplaeg, eksempelvis ved en bgrnehaveklasselzerer, der
fortaeller om den danske skolekultur, og hvordan foraeldrene kan stgtte bgrnenes lzering i hjemmet. Det kan
0gsa vaere aktiviteter af mere social karakter, hvor foreeldrene med hinanden kan vende deres oplevelser

med den nye skolekultur.
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OPMARKSOMHEDSPUNKTER FREMADRETTET

I dette afsluttende kapitel fremhaeves en reekke fremadrettede opmaerksomhedspunkter pa bag-
grund af undersggelsen i forhold til den fortsatte implementering af Ny i Kgbenhavn.

Variation i visitationspraksis skaber forskellige forudsaetninger for skolernes modtagelse

Praksis for visitation af nyankomne elever ser ud til at variere pd tveers af omrader, og i nogle
tilfaelde opleves visitationen fra skolernes perspektiv som tilfaeldig snarere end systematisk. Det
betyder konkret, at skolerne ikke altid kan se en sammenhaeng mellem, hvilke elever der visiteres
til direkte integration, og hvilke der visiteres til modtagehold. Variationen pad tvaers af omrader
handler dels om, hvem der gennemfgrer den indledende afdeekning og indstilling til skoletilbud, dels
hvordan den gennemfgres. I nogle tilfaelde inddrages en eller flere relevante skoler i beslutningen
om placering af eleven, mens beslutningen i andre tilfaelde treeffes centralt uden inddragelse af
skolerne. P& den made beror visitationen i nogle tilfeelde pd en afdaekning og vurdering af elevens
forudsaetninger og behov og en vurdering af den modtagende skoles (og aktuelle klasses) ressour-
cer til at modtage eleven. I andre tilfaelde er der alene tale om en vurdering af elevens forudsaet-
ninger og behov, mens skolens ressourcer ikke tages i betragtning. Den forskellige praksis skaber
forskellige forudsezetninger for skolernes modtagelse af nyankomne elever. Det kan derfor vaere
relevant at falge yderligere op pa, hvordan de forskellige tilgange virker, samt om det vil vaere en
styrke at sikre en mere ensartet visitationspraksis pa tvaers af omraderne.

B&de direkte integration og modtagehold har relevante elementer som modeller for modtagelse og
undervisning af nyankomne elever

Undersggelsen indikerer, at bade modtagehold og direkte integration kan veere relevante modeller
i kommunens samlede modtagelse og undervisning af nyankomne elever. Direkte integration lader
til at veere en velegnet model til elever med gode forudsaetninger for at deltage i undervisningen
og i det sociale feellesskab. Det kan eksempelvis veere, fordi de har erfaring med skolegang fra et
andet land, har sproglige og faglige forudsesetninger, deres foraeldre har en uddannelse og ressour-
cer til at stgtte op om barnets skolegang og de aldersmaessigt hgrer til i indskolingen. For denne
elevgruppe indikerer undersggelsen, at direkte integration giver mulighed for en oplevelse af tilhgr
til skolens samlede feellesskab og en hurtig tilegnelse af dansksproglige kompetencer. Samtidig
peger undersggelsen pd, at modtagehold lader til at vaere et relevant tilbud til elever, der ikke ved
modtagelsen har forudsaetninger for at kunne indga direkte i det sociale feellesskab og den faglige
undervisning i en almenklasse. Dette kan skyldes, at de er sent ankomne (udskolingselever), har
begreenset skolebaggrund eller mange skoleskift bag sig, ikke har et alderssvarende fagligt niveau
og foraeldre med begreensede forudsaetninger for at kunne engagere sig i barnets skolegang. Set i
det lys kan der med fordel arbejdes videre med at tydeligggre, hvorledes de to modeller har fordele,
der tilgodeser forskellige elevgrupper. Til sammenligning kan navnes Hgrsholm Kommunes model
for modtagelse af nyankomne elever, som alene rummer muligheden for direkte integration. Ram-
bglls evaluering af Hgrsholm Kommunes model viser, at denne praksis forudseetter staerke kompe-
tencer til at undervise nyankomne elever i den almene undervisning, herunder kapacitetsopbygning
af undervisere og paedagogers DSA-kompetencer.

Skolernes praksis afspejler et ressourcesyn p8 nyankomne tosprogede elever

Undersggelsens resultater vidner om, at skolernes modtagelse og undervisning af nyankomne to-
sprogede elever er kendetegnet ved et ressourcesyn pa eleverne. Den indledende afdaekning af
elevernes sprog og erfaringer lader til at bidrage til, at skolernes ledelse og undervisere tager afsat
i elevernes ressourcer, erfaringer og interesser i modtagelse og tilretteleeggelse af undervisningen.
Dette er i trad med intentionerne i Ny i Kebenhavn og betyder i praksis, at elevernes forudsaetninger
for udvikling og trivsel beskrives positivt pa skolerne, ligesom ledere og undervisere generelt ud-
trykker hgje forventninger til elevernes deltagelse og udvikling. Undersggelsen kan ikke fastsla,
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hvorvidt skolernes ressourcesyn pa eleverne skyldes modellens intentioner, skolernes erfaringer og

kompetencer og/eller elevgruppens forudsaetninger og kompetencer, men indikerer, at det forment-

lig er en kombination af flere af disse forhold, som bidrager til det ressourcesyn, som undersggelsen
o

peger pa.

Samarbejdet mellem fritidsdelen og skole kan styrkes

Undersggelsen viser, at fritidelen ogsa spiller en vigtig rolle i nyankomne elevers sociale integration,
trivsel og sproglige udvikling. Dette gaelder bade for elever, som starter p& modtagehold, og elever,
der integreres direkte i almenundervisningen. Generelt kan der skabes en sammenhang i elevens
udvikling, s& denne fortsaetter, ndr eleven gar fra skole til SFO. Specifikt for elever pd modtagehold
er fritidsdelen samtidig en mulighed for, at de nyankomne elever kan mgde andre bgrn, som ikke
gar i deres klasse, og derved kan blive integreret i skolens fzellesskab. Der er dog fra skolernes side
forskellige oplevelser af samarbejdet, og flere skoleledere udtrykker, at samarbejdet med fordel
kan styrkes, sa fritidsdelen far en stgrre rolle i arbejdet med de nyankomne elever. For nuvaerende
er der sdledes ikke en fast systematik i fritidsdelens rolle og ansvar. Det kan derfor vaere relevant
at arbejde videre med, hvordan der sikres en arbejdsdeling mellem skole og fritidsdel, som styrker
nyankomne elevers udvikling.

Skolernes sprogstgtte til nyankomne tosprogede elever kan optimeres

Undersggelsen peger pa, at skolernes praksis for sprogstgtte varierer, og at intentionen om at
tilbyde sprogstgtte som en del af den almene undervisning kun i nogen grad indfries. Saledes viser
undersg@gelsen, at sprogstgtten i nogle tilfaelde tilbydes ud fra en fast struktur med tildeling af
samme timeantal til alle nyankomne elever, mens sprogstgtten i andre tilfselde tilbydes s& spora-
disk, at underviserne er i tvivl om, hvorvidt eleven modtager sprogstgtte. Endvidere ser det ud til,
at praktiske forhold, sdsom hvilke medarbejdere har ledig tid og hvornar har de ledig tid, i nogle
tilfeelde afggr, hvornar og af hvem sprogstgtten gives, snarere end at sprogstgtten tilbydes af de
mest kompetence medarbejdere og ud fra et hensyn om elevens konkrete behov i et givent fag.
Undersggelsen peger sdledes p3, at der kan vaere behov for at se naaermere pd, hvordan sprogstgt-
ten til nyankomne elever kan optimeres i henhold til intentionerne og de lovgivningsmaessige krav.

Opfolgning p§ elevernes faglige og sproglige udvikling kan styrkes

Undersggelsen indikerer, at der pa skolerne er forskellig praksis i forhold til, hvordan skolerne Ig-
bende falger op pa elevernes faglige og sproglige udvikling. Som en del af Ny i Kebenhavn har
skolerne mulighed for at anvende afdaekningsmaterialet Hele Vejen Rundt og den supplerende elev-
plan. Det ses i den sammenhaeng, at enkelte skoler anvender Hele Vejen Rundt i forhold til at fglge
elevens udvikling, men at dette ikke er systematisk praksis. Skolerne giver dertil udtryk for, at de
ikke anvender den supplerende elevplan i sin nuvaerende form, men én skole gnsker at justere den
for at kunne bruge den. I stedet anvender skolerne primaert egne redskaber til at fglge elevens
udvikling. Det er blandt andet registreringsark og individuelle port folio-mapper, der dokumenterer
og illustrerer elevernes udvikling, ligesom en skole anvender nationale test til at fglge eleven. Hertil
kommer, at skolerne i forhold til elevernes dansksproglige udvikling arbejder ud fra Feelles M3l for
dansk som andetsprog. Samtidig er billedet i undersggelsen, at informanterne kun i begraenset grad
kan fortzelle om elevernes konkrete, faglige udvikling. Saledes kan undersggelsen pege pa en mu-
lighed for at styrkes skolernes systematiske og Isbende opfglgning pa elevernes sproglige savel
som faglige udvikling. Dette kan veere i forhold til at udbrede anvendelsen af trin 3 i Hele Vejen
Rundt og den supplerede elevplan - ligesom det kan veere relevant at undersgge yderligere, hvad
skolerne har behov for i forhold til at styrke den Igbende opfslgning pd elevernes udvikling.
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Der kan arbejdes med den geografiske placering af eleverne p§ modtagehold for at minimere ud-
fordringer med skifte

Undersggelsen peger pa, at det har betydning for de nyankomne elevers sociale integration og
trivsel, om de bor i samme skoledistrikt som modtageholdet, de gar pd. Der er saledes elever, som
placeres p& modtagehold, der geografisk ligger langt vaek fra deres bopeel. Dette ggr det vanskeligt
at f3 et feellesskab med de andre elever i fritiden, og det kan veere vanskeligt for eleverne at op-
retholde relationer til andre elever, ndr de senere udsluses til en almenklasse pad en skole i eget
distrikt. Sammenhaengende viser Rambglls litteraturstudie af modtagelsestilbud for nyankomne ele-
ver fra 2015, at den fysiske placering af modtagelsestilbud har betydning for, hvorvidt og hvordan
der kan ske en Igbende integration af nyankomne tosprogede elever i almentilbud. Modtagelsestil-
bud, der er fysisk adskilt fra almentilbud, hvad enten det er pd en anden matrikel, en saerskilt
bygning eller i et saerskilt lokale, kan bidrage til, at eleverne fgler sig stigmatiserede og eksklude-
rede fra skolens faellesskab. Det kan derfor veere relevant at arbejde med den geografiske placering
af nyankomne elever p8 modtagehold. Ved at placere nyankomne elever pad et modtagehold p& en
skole i eget distrikt, hvor eleven senere kan blive udsluset til en almenklasse, kan det sikres, at
eleven ikke oplever et skifte i fysiske rammer og sociale relationer.
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BILAG: BESKRIVELSE AF METODISK TILGANG

I dette bilag praesenterer vi den metodiske tilgang, som ligger til grund for undersggelsen.

Formalet med undersggelsen er at afdaekke, hvordan personale pd skolerne og eleverne selv oplever
elevernes faglige og sproglige udvikling savel som deres trivsel og sociale integration i de fzelles-
skaber, som skolerne tilbyder. Liges8 skal undersggelsen vise, hvordan eleverne oplever skolernes
modtagelse, hvilken form for sprogstgtte eleverne modtager, og hvilke andre padagogiske indsat-
ser skolerne ivaerksaetter for at understgtte elevernes trivsel, udvikling og leering i skolen. Med
afsaet heri besvarer undersggelsen to konkrete undersggelsesspgrgsmal:

Undersggelsesspgrgsmal 1: Hvad kendetegner nyankomne tosprogede elevers oplevede faglige
udvikling og trivsel?

Undersggelsesspgrgsmal 2: Hvad kendetegner skolernes sproglige og paedagogiske indsatser for
at understgtte nyankomne tosprogede elever?

Caseudveaelgelse
Som led i opstartsfasen har Rambgll, i dialog med Bgrne- og Ungdomsforvaltningen i Kgbenhavns
Kommune, foretaget en udveelgelse af seks caseskoler.

Med en kvalitativ undersggelse er det ikke muligt at lave en heldaekkende eller repraesentativ kort-

laegning af praksis. For at skabe et nuanceret og differenceret videns- og erfaringsgrundlag er det

derfor vigtigt at have den rette udveelgelsesstrategi. Rambglls udvaelgelsesstrategi har afszet i at

indsamle erfaringer og viden fra skoler, der repraesenterer kommunen bredt set - bade hvad angar

geografi, elevgrundlag og type af modtagelsestilbud for nyankomne elever. Dette har vi gjort ved

at lave en systematisk udveelgelse af skoler ud fra en reekke udveelgelseskriterier.

Boks B1: Kriterier for udveelgelse af caseskoler

e Repraesentation af hvert af Kgbenhavns Kommunes fem skoledistrikter

e  Skoler, som 1) kun har direkte integrerede nyankomne tosprogede elever, 2) kun har modtagehold for
nyankomne tosprogede elever, 3) b&de har modtagehold og direkte integrerede elever

e Skolerne har modtaget forskelligt antal direkte integrerede nyankomne tosprogede elever

e Variation i, om og hvor meget skolerne har deltaget i kompetenceudvikling under Ny i Kebenhavn mo-
dellen

e Forskellige andele af tosprogselever pa skolerne.

Af hensyn til skolernes belastningsgrad inden for en kort tidsramme har Rambgll udvalgt seks ca-
seskoler med afseet i et dataseet, som er tilvejebragt af Bgrne- og Ungdomsforvaltningen.

Rekruttering

I rekrutteringen af skolerne til casebesgg har Bgrne- og Ungdomsforvaltningen haft den indledende
kontakt til skolerne for at bekraefte deres deltagelse i undersggelsen. Herefter har Rambgll overta-
get dialogen med skolerne.

Den korte varsel og skolernes travle hverdag har gjort det vanskeligt at fa aftaler pd plads med alle
udvalgte skoler. Fgrst og fremmest har dette betydet, at det kun har vaeret muligt at besgge fem
skoler. Derfor er der i forhold til udvaelgelseskriterierne ikke en skole fra hvert skoledistrikt, idet
der mangler en skole fra Indre By-/@sterbro-distriktet. Det har ligeledes veeret vanskeligt for sko-
lerne at stille informanter. Det har sdledes ikke vaeret muligt at fa interviews med elever og klas-
sekammerater pa alle skole. Derudover har det ikke vaeret muligt at fa nogle foraeldreinterviews.
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Det har derfor ikke veeret muligt at afdaekke foraeldrenes oplevelse af skolens modtagelse og un-
dervisning af deres barn. Yderligere har Rambgll matte planlaegge nogle besgg som telefoninter-
views.

Undersggelsens erfaringsgrundlag

Undersggelsen bygger pa fem casebesgg pd fem skoler i Kgbenhavns Kommune (én med direkte
integration, to med modtagerhold og to med bade direkte integration og modtagerhold). P& de
gennemfgrte besgg har vi talt med fglgende aktgrer:

e Skoleledere (5)

e DSA-vejledere (9)

e Undervisere (8)

e Nyankomne elever p& modtagerhold (5) og direkte integrerede elever (4)
e Klassekammerater til direkte integrerede elever (9).

Yderligere har vi observeret en undervisningstime pa et modtagehold.

Hos de besggte skoler er de nyankomne tosprogede elever overvejende elever, som kommer fra
ressourcestaerke familier. Der er bade tale om bgrn, som har skoleerfaringer fra et andet land, og
bgrn, der kun har prgvet at ga i skole i Danmark. Pa de besggte skoler er der en overvaegt af elever
fra indskolingen og faerre elever, som er i udskolingen. Dette er szerligt gaeldende for elever, som
er direkte integreret i almenundervisningen. Der er kun en af de besggte skoler, som har ny-
ankomne tosprogede elever med flygtningebaggrund. Alle interviewede elever talte dansk, hvorfor
det ikke har veeret ngdvendigt at have en tolk med til interviewene.

Interviewguides

Alle interviews, p& nzer interviews med skoleledere, er udfgrt som fokusgruppeinterviews. Til dette
formal har Rambgll udviklet en raekke semistrukturerede interviewguides malrettet de forskellige
informantgrupper. I de forskellige interviewguides er forskellige tematikker i styrende.

Tematikkerne, der afspejler de to overordnede undersggelsesspgrgsmal, er som fglger i tabellen
nedenfor.
Tabel B1: Tematikker

Interviews med skoleledere, DSA-vejledere og Interviews med elever og klassekammerater

undervisere

e Organisering og kompetenceudvikling .

Modtagelse og undervisning af nyankomne to-
sprogede elever

Nyankomne tosprogede elevers sproglige og
faglige udvikling

Nyankomne tosprogede elevers sociale integra-
tion og trivsel

Foreeldresamarbejde.

Modtagelse og undervisning af nyankomne to-
sprogede elever

Nyankomne tosprogede elevers sociale integra-
tion og trivsel

Nyankomne tosprogede elevers sproglige og
faglige udvikling

Forzeldresamarbejde.

For hvert tema er der blevet formuleret en raekke dbne spgrgsmal, der inviterer deltagerne til at
fortelle om egne erfaringer og oplevelser, og giver mulighed for, at deltagerne bygger ovenpa,
supplerer hinanden og reflekterer over spgrgsmalene.
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Alle interviewguides har fgr anvendelse veeret sendt til kommentering ved Bgrne- og Ungdomsfor-
valtningen, som har haft mulighed for at kvalificere interviewguides og bringe forvaltningens erfa-
ringer med at understgtte skolernes implementering i praksis i spil.

Gennemfarelse af kvalitative interviews

Tilgangen for udfgrelse af interviews har fgrst og fremmest vaeret at sikre informanterne fuld for-
trolighed og anonymitet, ligesom konsulenterne har vaeret optagede af at skabe en rolig og tryg
situation for de interviewede bgrn. Interviews er udfgrt af konsulenter, der har erfaring med at
interviewe. Tilstede ved interviewene har der foruden interviewer vaeret en referent. I refereringen
er det blevet prioriteret at gengive informanternes ord sd praecist som muligt og vaere tro mod
deres udtalelser.

Til alle interviews med ledere, DSA-vejledere og undervisere har der som udgangspunkt veeret afsat
halvanden time, mens der har vaeret afsat én time til interviews med elever og klassekammerater.

Analyse

I analysefasen har det vaeret afggrende at overskueliggre og systematisere det kvalitative datama-
teriale, samtidig med at materialets kompleksitet ikke blev reduceret pa bekostning af nuancerede
og meningsfulde analyser. Derfor har Rambgll lavet en tematisk kodning struktureret omkring de
to overordnede undersggelsesspgrgsmal og de tematikker, der fglger. Dette er blevet syntetiseret
pa et internt analysemgde, hvor de deltagende konsulenter pa systematisk vis har gennemgaet alle
analysetemaerne med fokus pa kategorisering og tvaergdende mgnstre. Fgr udarbejdelsen af fgrste
rapportudkast er der afholdt et analysemg@de mellem Bgrne- og Ungdomsforvaltningen og Rambgll.
Formalet med mgdet var at drgfte og kvalificere hovedpointerne fra analysen.
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